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Sammanfattning

Denna uppsats tar en narmare titt pa uttalsundervisning och radande forskning inom
omradet i Sverige. | tidigare studier har det visat sig att andraspraksinlarare bedéms och
varderas beroende pa kompetens i uttal. Av denna anledning tycker vissa forskare och
utbildare att svenskundervisning for invandrare (SFI) ska ha en tydlig strategi for
uttalsundervisning. Den undervisningskultur som varit och eventuellt ar radande i Sverige
valjer att fokusera mer pa sprakets grammatiska uppbyggnad an pa prosodiska regler.

Detta faktum faller tillbaka pa diskussionen om hur ett sprak bast lars in/ut.

Syftet med uppsatsen &r att undersoka om det gar att motivera en tydligare strategi inom
uttalsundervisning med hjalp av raddande forskning. Uppsatsen tar dven en narmare titt pa

en metod som heter Prosodia och soker studera resultaten av denna metod.

Resultatet visar att det gar att skonja en viss spraklig framgang hos eleverna som deltagit i
undervisning med en specifik metod. Det gar dven att gora vissa kopplingar mellan teori
och metod. Problematiken inom detta &mnesomrade ar dock att uttal och prosodi handlar
om subjektiva bedémningar dar orsak till ett visst uttal &r svar att sékerstéalla. Det ar ocksa
ett relativt nytt omrade inom andraspraksinlarning och darfér finns heller ingen

vedertagen uppfattning om uttalsundervisningens roll.

Nyckelord: prosodi — prosodia — uttalsundervisning — sprakinlarning — langd -

svenskundervisning for vuxna invandrare (SFI)
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1. Inledning

Den som stallts infor utmaningen att lara sig ett nytt sprak vet hur mycket tid och kraft som
kravs for att orden ska fastna och for att spraket ska flyta bra. En person som befunnit sig i
den situationen har kanske ocksa en uppfattning om hur han/hon snabbast lar sig ett nytt
sprak. Manga av de manniskor som kommer till Sverige och deltar i svenskundervisning for
invandrare (SFI) har en kort skolbakgrund och fragan som hela tiden maler i pedagogens
huvud ar hur? Hur ska svenska spraket formedlas? Vilket grepp ska tas om dmnet? Finns det
nagra fardiga svar? Hur lar sig eleven svenska bést och snabbast? Vad ar det viktigaste att lara
sig i ett sprak? Klarlagt &r, &ven om det inte &r ett svar pa tidigare fragor, att brister i uttalet
gor att personens 6vriga kunskaper undervarderas. Av detta foljer sedan att hela integrationen

riskerar att misslyckas.

Denna uppsats ger inga egentliga svar, men belyser ett omrade som kommit upp till ytan tack
vare intresserade forskare och pedagoger. Tyvérr hamnar ofta forskningen steget ovanfér den
verksamme pedagogen och de elever som studerar, vilket medfor att etablering av nya
metoder baserade pa nya teorier tar tid. Att teori och praktik ofta ar franskilda ar inte unikt for
svenska som andrasprak, men da amnet relativt sett &r ungt upplevs steget som annu langre av
larare och forskare. Andra problem som svenska som andrasprak fatt kimpa med ar dess laga

status (som kan bero pa okunskap) och att undervisande larare ofta ej ar utbildade i amnet.

Uppsatsen beskriver och diskuterar andraspraksforskning gallande uttal och
uttalsundervisning inom svenska som andrasprak med specifikt fokus pa prosodins betydelse i
undervisningen. En kvinna vid namn Paula Grossman har utvecklat en metod som kan
anvandas vid uttalstraning och uppsatsen studerar metoden, som Grossman valt att kalla
Prosodia-metoden. Manga framgangsrika forskare i Sverige har sedan 1970 - talet intresserat
sig for uttalsundervisning med ett speciellt intresse for prosodi och nagra av fragorna som
diskuteras har ar hur prosodin paverkar elevernas resultat och varfor prosodin inte har beretts
mer plats pa metodikhimlen? Uppsatsen havdar dock ingen ny kunskap utan snarare en plats i

debatten om uttalsundervisningens utformning.



1.1 Bakgrund
Svenskundervisning for invandrare &r ett relativt nytt &mne i svensk utbildningshistoria.! Det

var egentligen forst efter 1960 — talet som behovet uppstod i och med arbetskraftsinvandring
fran bland annat Turkiet och Finland. 1970 sl6ts ett avtal som slog fast att invandrare var
berattigad till 200 timmars svenskundervisning.” Tre &r senare hojdes den tiden till 240
timmar. Under 1970 — talet var det framst studieférbunden som bedrev denna typ av
undervisning vilket ocks& medforde att adekvat kompetens saknades hos utbildarna.® Det hade
uppstatt en helt ny undervisningssituation i Sverige. Den utbildning som till slut stod till
intresserade larares forfogande startades 1973 och hette Svenska for invandrarundervisning
20 p.* Till en borjan 1ag fokus pa grammatik och fonetik. 1979 kunde lararstuderande forvarva
totalt 60 poéng i svenska for invandrarundervisning. Den utveckling som skett under 1980 —
talet fram till bérjan av 1990 - talet talade for att undervisning i svenska for invandrare, som
kom att kallas svenska som andrasprak, skulle fa en béttre stallning, forskningen fick gehor
och mark bereddes.> Amnet fick dock lida en tillbakagdng under 1990 — talet och man talade
om att undvika ett A- och B-lag dar A-laget skulle besta av de elever som last svenska och B-
laget de som last svenska som andrasprak. Svenska som andrasprak hade blivit en politisk

fraga. 1995 blev svenska som andrasprak till slut ett eget amne.°

1.1.1. Sprakinlarning och inlarning
Vilka mekanismer som ligger bakom méanniskans férmaga till inlarning har lange diskuterats

och darmed &ven sprakinlarning.” Forskare har diskuterat kring frdgor som nedarvda
kunskaper och hur mycket av vara kunskaper som avgors av sociala och kulturella faktorer.
Forskarna W. Klein och N. Dittmar har kommit fram till att det finns vissa faktorer som
paverkar sprakinlarningen och hur duktiga vi blir pa ett sprak. Dessa faktorer ar: alder,
interaktion med infédda och vistelsetid i landet (paverkar endast de forsta tva ren).® Andra

! Gunnar Tingbjorn, Svenska som andrasprak i ett utbildningspolitiskt perspektiv — en tillbakablick, I: Kenneth
Hyltenstam & Inger Lindberg, Svenska som andrasprék — i forskning, undervisning och samhélle,
Studentlitteratur, Lund, 2004, s. 743

% Tingbjorn, s.743

® Tingbjorn, s. 744

* Tingbjorn, s. 745

> Tingbjorn, s. 755-756

® Tingbjérn. s. 757

" Rosamond Michell & Florence Myles, Second Language Learning Theories, 2nd ed, Replika press, India,
2004, s.12

& Bjorn Hammarberg, Teoretiska ramar for andraspraksforskning, I: Kenneth Hyltenstam & Inger Lindberg,
Svenska som andrasprak — i forskning, undervisning och samhélle, Studentlitteratur, Lund, 2004, s. 31



har papekat att det finns en kritisk period (infaller efter puberteten) nar det borjar kravas mer
anstrangning for att lara sig ett sprak.’ Den svenska forskningen i svenska som andrasprak
kom igdng pa 1970 — talet och har sedan dess influerats av olika strémningar runt om i Europa
och USA." Vid studiet av sprakinlarning kan forskare ha olika perspektiv. Ett perspektiv ar
typologiskt, vilket innebdr att utgangspunkten &r sprakets uppbyggnad och de
problem/svérigheter som finns i sprakets struktur.'* Ett annat perspektiv ar det funktionella,
som innebar att syfte och ekologi studeras. Ett tredje perspektiv, det kognitiva, innebar att
inlararen studeras. Fragor som undersoks ar till exempel hur information tas emot och hur den
sprakliga produktionen ser ut, hur spraket automatiseras samt vilka strategier som finns for
kommunikation pa malspraket. Det sista perspektivet har sina rétter i kognitiv psykologi och

ar det perspektiv som denna uppsats vilar pa.

Den ryske sprakforskaren Lev Semenonovich Vygotskys teorier har blivit allt mer erkanda.
Ett uttryck som Vygotsky myntat & den narmaste utvecklingszonen. Enligt denna tanke kan
en manniska med hjalp av stod utveckla sina kunskaper, fran den "kunskapszon” hon befinner
sig i till nasta zon dér hon kan prestera med hjalp av stéttning fran till exempel en larare.*
Detta gar att koppla till andraspraksinlarning och hur man pa ett bra satt kan utveckla sin
kommunikativa forméga med hjalp av till exempel samtalsstéd.™® Jim Cummins &r ocksa inne
pa detta spar och anser att elevens fortsatta kunskapsutveckling maste fa bygga pa det den
redan kan — i fallet med sprak s& galler det i sa fall modersméalet.** Cummins havdar att det ar
viktigt att lararen fokuserar pa vissa saker a) formella drag i malspraket b) inlarningsstrategier

c) anvandning av mélspréaket.™

Evelyn Hatch var mest troligt den som forst introducerade tanken och teorin kring samtalets

viktiga roll i klassrummet.'® Hatch havdar att samtalet ger inlarningen och utvecklingen av

S Lenneberg m.fl. i Niclas Abrahamsson & Kenneth Hyltenstam, Mognadsbegransningar och den kritiska
perioden for andraspraksinlarning, I: Kenneth Hyltenstam & Inger Lindberg, Svenska som andrasprak — i
forskning, undervisning och samhalle, Studentlitteratur, Lund, 2004, s.224

1 Hammarberg, s. 27ff. Dock har t.ex. Chomskys teori om universell grammatik fatt sarskilt stor
genomslagskraft i Sverige.

" Hammarberg, s. 52

12 Jim Cummins, Second Language Teaching for Academic Success: A framework for School Language Policy
Development, I: Kerstin Nauclér (red.), Symposium 2000 — ett andraspraksperspektiv pa larande, Stockholm,
Nationellt centrum for SFI och svenska som andrasprak, 2001, s. 9

13 Inger Lindberg, Samtal och interaktion — ett andraspraksperspektiv, 1: Kenneth Hyltenstam & Inger Lindberg,
Svenska som andrasprak — i forskning, undervisning och samhélle, Studentlitteratur, Lund, 2004, s. 472

¥ Cummins, s. 9ff.

% Cummins, s. 14

18 Lindberg, Samtal och interaktion... s. 461



spraket en struktur som kan liknas vid barnets inlarning av ett forsta sprak (L1). Hennes

dvertygelse var att language learning evolves out of learning how to carry on conversations."’

W.J.M. Levelt (1989) formulerade en modell som beskriver den talande individen.'® Denna
modell har haft stor betydelse inom teoribildningen for andraspraksinlarning (L2-inlarning).
Modellen beskriver talprocessen i tre steg dar huvuddelarna &r: begreppsdel, formulator och
artikulator. Detta ar en mycket komplex kunskap eller fardighet som innebar att det maste
finnas ett innehall i alla delar av talprocessen.'® For att det ska fungera pa ett bra satt och for
att lyssnaren ska anse att talaren ar kompetent kravs att delarna har blivit automatiserade.

Stephen Krashens input-hypotes som presenterades pa 1980-talet havdar att
andraspraksinlarningens viktigaste och mest framgangsrika koncept &r att inlararen far ta del

&% Det gér att gora

av sa mycket av det nya spraket som ar mojligt, men pa en begriplig niv
kopplingar till vissa sprakforskares syn och interaktion med barn®. Krashen hévdade ocks att
grammatik och syntax (form) inte hér hemma i sprakundervisningen.?> En forskare som
utvecklade en teori i motsats till Krashen var Swain som formulerade output-teorin. De allra
flesta forskare &r idag dverens om att L2-inldarare maste producera yttranden i malspraket, for
att f& ett fungerande interrimsprak, som de kan anvanda relativt obehindrat.?* Men Swains
outputhypotes gar steget langre.?* Teorin innebér att en person, om den maste anvanda och
sdga nagonting pa L2-spraket, tvingas till reflektion dver till exempel grammatiska strukturer,
och forst da kan inlarning och utveckling ske. Om inlararen enbart far input serverad kravs
ingen analys av hur spréket anvénds och inlaringstillfallet blir inte lika aktivt.?> L2-inlararen
ska "tvingas” uttrycka sig och da inse vilka brister som finns och darmed arbeta med just

dessa. Swains egna studier och &ven annan forskning visar att det finns vissa fordelar att

7 Evelyn Hatch, Discourse analysis and second learning acquisition, I: Evelyn Hatch (ed.), Second language
Acquisition, Rowley Ma, Newbury House Publishers, 1978, s. 404

' Hammarberg, s. 53-54

¥ Hammarberg, s. 53

2 Rosamond Mitchell & Florence Miles, Second Language Learning Theories, 2nd ed, India, Replika press,
2004, s. 20 och 159ff.

21 Mitchell & Miles. s. 163

%2 Inger Lindberg, Spréka samman. Om samtal och samarbete i sprakundervisning, Vasterés, Natur och kultur,
2005, s. 63

2 Mitchell & Miles, s. 174

2 Mitchell & Miles, s.174

% Mitchell & Miles, s. 20



"tvinga” eleverna till att producera talat sprak.?° Det saknas dock forskning kring hur det till

exempel paverkar elevernas grammatiska kunskaper.

Pauline Gibbons hdvdar att muntlig produktion d&r den mest fundamentala aktiviteten som
forsiggar i alla klassrum.?” Att kunna och véga tala pa ett frammande sprak ar nyckeln till
framgdng och lardom inom det nya spraket.?® Talet péverkar individen vid all typ av
inlarning.”® Aven Gibbons betonar vikten av att inlararen sjalv far producera begripligt
utflode.*

1.1.2. Svenskundervisning fér invandrare - styrdokument och nationella prov
SFI har precis som andra &mnen ett antal styrdokument som beskriver utbildningens syfte,

mal att strava mot och mal att uppna. Skolverket har hojt kraven i den nya kursplanen fran
2009, dar ett gott uttal &r ett viktigt mal och redskap.® | den mer detaljerade
kursplansbeskrivningen for de olika kurserna A, B, C och D star det daremot ingenting om
uttalet. I kommentarerna till kursplan for svenskundervisning fér invandrare gar det dock att
lasa, under rubriken Undervisningens innehall, att undervisningen ska ge eleven kunskap och
kompetens i det sprakliga systemet. Skolverket har definierat detta sprakliga system till att

innefatta fonologisk kompetens — uttal.*

Nationella prov i SFI ar obligatoriska och ska alltsa utforas av en elev for att fa betyg i en kurs
pa SFI. Daremot ska inte enbart utfallet pa ett specifikt prov avgora om eleven ar godkand
eller inte. Nar eleven genomfor nationellt prov B ska eleven: ha en begriplig betoning och
satsmelodi samt en tillracklig kontroll 6ver centrala vokal- och konsonantdisktioner for att
gora sig forstddd.®® Nar eleven befinner sig pd C-niva ska eleven enligt det nationella provet
C: ha kontroll 6ver de mest centrala distinktionerna i svenskans ljudsystem, tala med visst flyt

i normalt tempo, tala med en relativt lyssnarvanlig intonation®** Nationellt slutprov D stéller

% Mitchell & Miles, s. 175. Annan forskning se t.ex R. Ellis och HE (1999) engelska som andrasprék, de la
Fuente (2002) spanska som andrasprak.

%" pauline Gibbons, Lyft spraket, lyft tankandet. Sprék och larande, Stockholm, Hallgren och Fallgren, 2002 s.
35

%8 Gibbons, s. 35

% Gibbons, s. 35

% Gibbons, s. 38

# Kursplan for svenskundervisning fér invandrare (sfi) Statens skolverksforfattarsamling 2009:2

% http://www.skolverket.se/content/1/c6/01/47/83/kommenterarer_sfi_2009.pdf 2011-03-22

¥ Svenska for invandrare, kurs B 2010. Nationellt slutprov sfi, kurs B. Lararinformation

% Svenska for invandrare, kurs C 2010. Nationellt slutprov sfi, kurs C. Lararinformation.




kravet att eleven ska: ha kontroll 6ver centrala vokal- och konsonantdistinktioner, tala i ett
normalt tempo med mestadels gott flyt och tala med lyssnarvanlig betoning och intonation.®
Kraven fran Skolverket ar saledes att eleven och lararen ska strava efter ett lyssnarvanligt

uttal inte ett perfekt.

1.1.3. Attityder till uttalsavvikelser
Studier kring attityder till talat sprak visar att det kan vara svart for en person med ett

avvikande uttal att 4 tillgang till arbetsmarknaden.*® Vissa forskare kallar det generella uttalet
i ett sprak for "the standard language ideology”.®” De manniskor som befinner sig utanfor
denna standard betraktas inte (av 6vriga medborgare) som lika intelligenta och lika mycket
varda i form av kompetens. Sally Boyds undersokning visade ocksa att det fanns vissa
negativa attityder gentemot ett ej normaliserat uttal. Boyd drog av den erfarenheten slutsatsen

1.®8 Uttalsundervisningen borde bestd av

att SFI borde &gna mer tid i undervisningen at utta
"segmentella aspekter...” och ”...prosodiska.”® Studier genomforda for att undersoka vilka
fel L2-elever oftast begar visar att det &r grammatiska fel och uttalsfel. Tyvarr ar detta de fel
som mest sédllan korrigeras och om de korrigeras ar korrigeringarna ofta inkonsekventa,

tvetydiga och ineffektiva.*’

% Svenska for invandrare, kurs D 2010. Nationellt slutprov sfi, kurs D. Lararinformation.

% Sally Boyd, Utlandska larare i Sverige — attityder till brytning, I: Kenneth Hyltenstam & Inger Lindberg,
Svenska som andrasprak — i forskning, undervisning och samhélle, Studentlitteratur, Lund, 2004, s. 419

3" James Milroy & Lesley Milroy, Authority in Language. Investigating Standard English. Third ed, London,
Routledge, 1999, kap. 8

* Boyd, s. 434

¥ Boyd, s. 434

0 indberg, Spréka samman... s. 89
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1.2. Syfte
Syfte med uppsatsen ar att undersoka vilken roll prosodin har i aktuell andraspraksforskning

och i dess vikt i undervisningssammanhang. Inom ramen for syftet &mnas &ven soka
prosodins betydelse for elevers framgangar i L2-sprak. Uppsatsen soker koppla teori till
praktik for att synliggéra uttalsundervisningen inom SFI och att kritiskt granska en metod som

vissa verksamma larare anvander sig av inom SFI idag.
1) Finns det kopplingar mellan prosodiametoden och radande forskning som motiverar

utbkad anvandning av mer fokuserad uttalsundervisning?

2) Vilka resultat nds med en medveten uttalsmetod och vilka problem finns?

11



2. Material och metod
Materialet till uppsatsen &ar hamtat fran en faltstudie, en resultatskildring fran ett

uttalsprojekt* och en litteraturstudie. Metoden bestdr av tvd delar 1) tva
klassrumsobservationer med Paula Grossman som larare och en intervju med densamma och

2) en litteraturstudie.

Den forsta kontakten med Paula Grossman uppréttades via e-mail och snart stod det klart att
ett besok var nodvandigt. Viktigt att belysa ér att besoket inte var under en utbildningsperiod
for larare eller andra intressenter i prosodia-metoden, da ingen sadan var planerad, daremot
besoktes Grossmans lektioner dar hon sjélv anvénder sig av prosodia-metodens grepp i
undervisningen. Observationerna som var tva till antalet, foljdes senare av en intervju/samtal

med Grossman.

2.1. Observationer
Observationer &r till for att studera vad manniskor gor, till skillnad fran intervjuer som

studerar vad manniskor sager.”> Klassrumskulturer bestar generellt sett av tva spelpjaser
namligen lararen och eleverna.*® Ofta ar talutrymmet i klassrummet mycket begransat for
eleverna och det mest typiska interaktionsmonstret i ett klassrum ser ut sa har: initiativ (1),
respons (R) och uppféljning (U).** Valet foll pd klassrumsobservationer da syftet var att
studera Grossmans teknik i klassrummet. N&r observationer genomfors &ar det viktigt att
transkribera anteckningar.”® Dokumentationen vid observationerna av  Grossmans

undervisning bestod av skriftliga anteckningar som sedan transkriberades.

2.2. Intervju
Intervjun bestod inte av i forvag skrivna fragor da detta kan vara ett hinder for den, utan det

var istallet en intervju dar det tydliga temat var prosodia-metoden.”® Kvale havdar att

forskningsintervjun ofta praglas av en maktstruktur da en professionell intervjuare styr och

41 Uttalsprojektet 1 september 2004 — 30 september 2005 projektledare Paula Grossman. Se:
www.prosodia.se/slutrapport_trycklag.pdf 2011-03-26

2 AIf Arvidsson, Etnologi. Perspektiv och forskningsfalt, Lund, Studentlitteratur, 2001, s. 101
* Lindberg, Spréka samman... s. 76

* Lindberg, Spréka samman... s. 79

** Arvidsson, s. 101

% Steinar Kvale, Den kvalitativa forskningsintervjun, Lund, Studentlitteratur, 1997, s. 37
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frdgar ut en mer eller mindre ofrivillig intervjuperson.*’ Detta var dock inte fallet i
intervjusituationen som denna uppsats vilar pa, eftersom Grossman var/ar den som besitter
kompetens inom omradet. Den kvalitativa forskningsintervjun arbetar inte med siffror utan
med ord, med detta menas att denna typ av intervju inte kan bli kvantitativ och strévar inte
heller efter det.*® Nar en intervju av detta slag utfors ar det viktigt att lyssna p& ménga olika
satt. Lyssnandet maste riktas mot dels det som sdgs och dels innebdrden — det som sags
mellan raderna.** Om intervjuaren anar ndgot mellan raderna &r det viktigt att soka fa ett
fortydligande och bolla tillbaka till intervjupersonen. Viktigt att komma ihdg ar ocksa att
intervjun vill spegla specifika situationer och synsétt och inte allmanna asikter. Grossman
kontaktades aven efter intervjutillfallet, via e-mail, for fortydligande i vissa fragor. Jag
kommer hédanefter att referera till intervjun som ett samtal, eftersom moétet med Grossman

praglades av formen for ett samtal och inte en intervju med tydliga fragor.

2.3. Litteratur
Den forskning som uppsatsen framst vilar pa ar Robert Bannerts P& vag mot svenskt uttal

(1990, 2004), Olle Kjellins Uttalet, spraket och hjarnan (2002) och Bosse Thoréns The
priority of temporal aspects in L2-Swedish prosody (2008). Kjellins bok ingar i kursen
Svenska som andrasprak B vid Luled tekniska universitet och kan darmed anses ha viss
legitimitet inom omradet. Bannert och Thorén ar foregangare respektive eftertradare till
Kjellin och deras forskning har vissa gemensamma namnare som uppsatsen kommer att visa

langre fram.

2.4. Invandningar mot metod
Det ségs ofta att kvalitativa forskningsintervjuer och observationer inte dr objektiva och kan

inte ségas tillféra ny vetenskap. Istallet vurmar man for kvantitativa forskningsmetoder.*
Vilken kunskapssyn ska fa vara radande, en objektiv eller en subjektiv? De stalls ofta mot
varandra.®® Fragan ar dock om kunskap ndgonsin kan bli annat &n subjektiv? | frdgan om

samtalets plats som kunskapskalla kan det vara svart att aterskapa samma samtalssituation och

4T Kvale, s. 26
8 Kvale, s. 36
49 Kvale, 5.36
0 Kvale, s. 64
1 Kvale, s.64
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darmed kontrollera den information som givits.?* Daremot kan man skapa liknande situationer
och darmed liknande resultat. Ska man se pa varlden som objektivismens foresprakare — att
det finns en absolut oberoende sanning (objektivitet) av observatdren eller som relativismens
foresprakare — synen pa verklighet och kunskap ar relativ och ska tolkas utifran ett
begreppsschema, en livsform eller ett samhalle som standigt skiftar? Bade kvalitativa och
kvantitativa forskningsmetoder har kunskaper att formedla, men pa olika sétt och betyder

darmed inte att den ena har mer sanningsvérde an den andra.

2.5. Etik och forskarens roll
Nar faltarbete genomfors ar det viktigt att tillata deltagare att forbli anonyma. Eleverna som

deltagit i denna studie forblir anonyma och gar inte att identifiera da faltstudien inte specifikt
fokuserar pa eleverna. Grossmans medverkande godkéandes av Grossman sjalv och hon
informerades vid forsta kontakten om syftet med studien. Det &r dven viktigt att vara
medveten om att den som observerar ar en del av det som observeras och saledes paverkar det
observerade.® Nar material av detta slag sammanstélls och analyseras &r det viktigt att
komma ihdg att erfarenheten som etnografen har ocksa paverkar resultatet, etnografen ar med

och skapar det som observeras. **

2.6. Avgransning
Vald avgransning for denna uppsats &r att lagga fokus pa en metod, prosodia-metoden och

Bannerts, Kjellins och Thoréns forskning. Denna uppsats har sin fokus pa prosodin och vill
fungera som en lank mellan verksamma l&rare och forskning. Valet att observera Grossmans
metod, kom av att beskrivningar och kanslor infér en metod ar subjektiva och svara att tolka
enbart utifran textbeskrivningar, sd for att gora resultatet mer trovardigt kravdes aven
observationer. Mdjligen kan resultatet av ett antal upprepade observationer ha befast resultatet
ytterligare, men pa grund av begransningar i uppsatsen omfattning bestar den av cirka fyra
timmars klassrumsobservationer. Bannert, Kjellin och Thorén valdes eftersom dessa ar

frontfigurer inom uttalsforskningen i Sverige.

2 Kvale, s. 65

% Arvidsson, s. 102

> Norman K. Denzin & Yvonne S. Lincoln, Strategies of Qualitative Inquiry, Thousand Oaks, Sage, 2003, s.
191
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3. Teoretisk bakgrund

Den teoretiska bakgrunden innefattar framforallt Olle Kjellins, Robert Bannerts och Bosse
Thoréns syn pa prosodins betydelse vid L2-inlarning. Samtliga har under perioder varit
verksamma utbildare inom ramen for svenska for invandrare. | detta avsnitt beskrivs ndmnda

forfattares/forskares syn pa prosodi, sprakinlarning och uttal.

3.1. Prosodi — vad ar det?
Prosodi handlar om ljudlara och tydliggor accentuering, kvantitet, rytm, klang, férdelning av

vokaler och konsonanter och férdelning av betonade och obetonade stavelser.>® Prosodi gar att
koppla ihop med horsel och horforstaelse.”® Den kan vara avgdrande for hur val vi forstar den
som talar med/till oss.>” Olle Kjellin havdar att ett felaktigt uttalsyttrande endast stor da
yttrandet sker t.ex. i uttal av u-ljudet emedan en felaktig prosodi stor hela upplevelsen, varje
mening och varje ord. Kjellin menar att prosodin &r viktig fér hela sprakutvecklingen.”® Detta

ar ett faktum Kjellin fastslog redan for 30 ar sedan.

| Pa vag mot svenskt uttal beskriver Bannert hur svart det kan vara for en L2-inlarare att ta till
sig uttalet och faktiskt lara sig det. Bannert ger sig pa en beskrivning av vad det ar L2-
inlararen maste beharska for att kunna manifestera sina kunskaper oralt. Nagra exempel foljer
har: L2-inlararen maste veta vilka ljud som ska produceras och hur de hor ihop (om L2-
inl&raren ser det som ska uttalas i text), vilka stavelser som ska vara betonade, ha kunskap om
ljudintervallerna, stavelsestrukturen och prosodin i den specifika fras som ska uttalas. L2-
inlararen maste aven kanna till bortfall av vissa konsonanter och slutligen réra talorganen,
eventuellt p& ett annorlunda satt &n i primarspraket.® Enligt Bannert ska fyra delmél uppnas
innan L2-inlararen kan na ett fullgott uttal. Det forsta delmalet beskriver han som
“fonologiska egenskaper och enheter: vokaler, konsonanter, stavelser, rytm, melodi,

granser”®

> \www.ne.se/lang/prosodi/287689 2011-02-19

*® QOlle Kjellin, Uttalet, spréket och hjarnan. Teori och metodik for sprékundervisning, Stockholm, Hallgren och
Fallgren, 2002, s. 96

> Kijellin, s. 96

%8 Kjellin, s. 96

*° Robert Bannert, P& vig mot svenskt uttal, Lund, Studentlitteratur, 2004 s. 73-75

% Bannert, s. 74
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Det finns vissa prosodiska egenskaper i svenskan.®* En beskrivning (Bannerts) av dessa féljer

nedan:

Ordbetoning:

Langd:

Ordaccent:

Satsaccent:

Satsrytm:

Intonation:

Ordbetoning betyder stavelselangd och det i sin tur betyder att ge
vissa stavelser storre duration. Det finns ord i svenskan som bestar
av en betoning, detta kallas huvudbetoning, men det finns ocksa
nagot som kallas bibetonad stavelse.

handlar om vokalernas kvantitet, det vill saga lang eller kort vokal.
Det kan vara lika svart att lara sig lang som kort vokal. Bannert
menar att L2-inldrare i svenska ofta ligger mittemellan dessa bada.
i svenska kan huvudbetonad stavelse accentueras pa tva satt 1)
akut accent och 2) grav accent.

det ord som star i fokus i en mening &r det ord som far en kraftig
forlangning.

nar det talas om satsrytm avses den fordelning mellan betonad och
obetonad stavelse som uppstdr i en sats. Det kravs en korrekt
ordbetoning for att satsrytmen ska bli val fungerande.

intonation betyder melodin i satsen. Fragor och pastdenden har

olika melodi i satsen och faller har inunder intonation.®

Bannert har gjort en forteckning over de uttalssvarigheter L2-inlarare brukar brottas med

(Bannert 2004) och den beskriver val av langdkvalitet och satsrytm som det svaraste att

bemastra.® Bannert menar att det viktigaste uttalsmalet troligen & rytm, (ord- och

satshetoning).®* Detta motiverar Bannert med att havda rytmens nyckelroll i att forsta svensk

prosodi (se aven t.ex. Gardinger 1979 och Kjellin 2002).° Han anser vidare att prosodin i

spraket bor prioriteras, men att det inte &r nédvandigt att utveckla alla delar inom prosodin.

Bannert anvander sig av ett uttalstrad for att illustrera rangordningen i uttalsmalen.®® Dar ar

rytmen, det vill sidga sats- och ordbetoningen, stammen i uttalstradet. Rytmen ar alltsa

®1 Bannert, s. 26

62 Bannert, s. 25-27
8 Bannert, s. 56-57

% Bannert, s. 64
% Bannert, s. 64

% Bannert, s. 65-66 och se aven bilaga 1.
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grunden, det man ska bérja med nar man uttalstranar L2-inldrare.’” Grenarna i tradet
forestaller stavelserna, orden och satserna. De enskilda ljuden, konsonanterna och vokalerna,

representeras av bladen.®®

3.2. Rytm
Nar begreppet rytm anvands ingdr bade takt och tempo, men distinktionen ar inte alltid

glasklar. Den vanligaste definitionen av rytm &r takt. Om en person talar med en felaktig rytm
kan det vara mycket svart att identifiera orden och i slutandan férstd vad som ségs.* Enligt
Kjellin finns det forskning som pekar pa att hjarnan omedelbart registrerar en rytmférandring

som ar ny.

Rytmen i ett sprak avgdrs av betoningen p& ord och stavelser.”® Det finns en stor
rytmvariation inom spraken. Svenska, tillsammans med engelska, tyska, spanska, italienska
och ryska, har rérlig betoning.”" Engstrand ger ett exempel for att beskriva pa vilket satt
betoningen kan vara rorlig och hur det paverkar betydelsen av det man sager. Exemplet ar
taget ur det spanska spraket och ror sig kring término [UtEppivo] som betyder “slut’, termino
[tEpuwivo] ’jag slutar’ och termind [tEppiuvo] “han/hon slutade”. Detta exempel visar

enligt Engstrand hur viktigt det &r att L2-inl&raren kanner till var i ordet betoningen hamnar.

Alla sprak (som talas) &r rytmiska pa ett eller annat satt. Svenska spraket har en
betoningsbaserad rytm emedan franska och spanska har en stavelsebaserad rytm. Nér detta
studerats har slutsatserna inte varit att det finns fonetiska samband mellan de olika rytmerna
(betoningsbaserad rytm, stavelsebaserad rytm eller morabaserad rytm), utan snarare olika
egenskaper i spraket som t.ex. stavelselangd, stavelsekomplexitet, vokallangd, vokalkvalitet,
konsonantlangd, konsonantkvalitet, anspanning i talmuskulaturen, ton/intonation,
rostkvalitet, accent, lapprundning m.fl.”> Med hjalp av rytmen i ett specifikt sprék gar det att
hora var ett ord eller en fras bérjar och slutar.”® Svenskan &r, som tidigare framhéllits, ett

betoningsbaserat sprak och framtradande i denna typ av sprak ar kanslan av att de betonade

6" Rytm = betoning i ord och satser och ordets stavelsestruktur (se. Bannert (2004) s.66)
% Bannert, s. 66

% Kjellin, s. 72

" Olle Engstrand, Fonetik light, Malmé, Studentlitteratur, 2007 s. 69

™ Engstrand, s. 70

2 Kjellin, s. 73

" Kjellin, s. 74
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stavelserna kommer med jdmna intervaller, &ven om de egentligen inte gor det. Om ett ord ar
obetonat reduceras det oftast, betonade ljud blir mer artikulerade.” De betonade stavelserna i
svenskan ar mycket viktiga och en felaktig betoning kan gora ett ord eller en fras obegriplig.”
Det ar ocksa viktigt att det finns en tydlig kontrast mellan betonade och obetonade stavelser.”
Det finns vissa egenskaper hos de betonade stavelserna (svenska) dar den viktigaste enligt
Kjellin &r langd: den m&ste vara mycket 1&ng jamfért med de obetonade.”” Det ar viktigt att ge
vokalerna den ratta langden, men aven konsonanterna. Kjellin anser att det ar av storsta vikt
att lara eleverna konsonantlangd eftersom det ar en av de viktigaste bestandsdelarna i svensk
prosodi.”® Det kan vara svért att fa den ratta langden p& konsonantljuden.” Kjellin foreslér att
eleven far trana pd konsonantljuden genom att “klippa av” vokalljudet som foregatt
konsonanterna.?’ Det ar inte ljudlighetsgraden som &r det viktiga utan "langden som sadan
mellan tvé& horbara forandringar i ljudstyrka/tystnad och ljudkvalitet.”®" Det finns vissa regler
kring langden och det &r bland annat att om konsonantljudet &r langt maste vokalljudet vara
kort.?? Detta kallas komplementar langd och &r inget som en person i L1-inlarningssituation
behover fundera 6ver, men val en L2-inlarare.2®> Darfor ar det viktigt att lararen ar medveten
om betydelsen av langden hos vokaler och konsonanter i svenska spraket. Kjellin
rekommenderar att l&raren hjalper eleverna att forst hitta l&ngdskillnaderna i vokaler,
konsonanter och stavelser. Detta har stor betydelse for uttalet men aven for sprakinlarningen
och kommunikationen generellt sett.®* Abrahamsson héavdar precis som Kjellin att durationen
(langden) ar viktig men dven kvalitén.®> Kjellin havdar ocksé att reducering &r till elevens
fordelar, nar det sker pa ratt stalle. Kjellin ger ett exempel pa detta: medicin kan uttalas
medecin och dven meducin. Sa lange prosodin ar ratt stor inte felaktig vokal forstaelsen av

ordet.®®

" Kjellin, s. 73

" Kjellin, s. 74

® Kjellin, s. 74

" Kjellin, s. 75

® Kjellin, s. 76

" Kjellin, s. 77

8 Kjellin, s. 77

& Kjellin, s. 77

& Kjellin, s. 78

& |bid. Exempel: glas — glass, mat — matt, ful — full 0.s.v.

& Kjellin, s. 79

8 Niclas Abrahamsson, Fonologiska aspekter pd andraspraksundervisning och svenska som andrasprak, I:
Kenneth Hyltenstam & Inger Lindberg, Svenska som andrasprak — i forskning, undervisning och samhélle,
Studentlitteratur, Lund, 2004, s. 81

8 Kjellin, s. 82
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3.3. Prosodi och sprakinléarning
Sprakinlarningsteorier gor ofta jamforelser mellan L1- och L2-inlarning. Olle Kjellin havdar

att prosodin finner sin vag till barnet redan i fosterstadiet.®” Barnet kan inte tala nar det fods,
men joller och andra ljud innehaller den prosodi som spraket som talas runt barnet har. Det
sprak barnen talar upplevs inte som en brytning av omgivningen, av den anledningen att
prosodin ar korrekt, menar Kjellin.%® Detta i sin tur skulle leda till att tro att prosodin maste
komma tidigt aven for L2-inlarare, fokus ska ligga pa rytmen i spraket och inte pa skriften.
Han havdar precis som Bannert att "prosodin ar nyckeln till spraket”.®® Kjellin menar vidare
att en sprakinlarares vag mot framgang gar snabbare och blir tydligare om denne inser att
han/hon redan besitter kunskap om sprak, namligen sitt eget. Dar maste sprakinlararen ocksa
bli medveten om de likheter och fa skillnader som finns mellan varldens olika sprak. Kjellin
fokuserar inte pa kontrastiv lingvistik utan snarare pa korrelativ, det vill sidga en
sammanlankad lingvistik.*® Kjellin menar vidare att utantillinlarning &r ett bra sétt att trana
upp inlarningsformagan.®* Argument som brukar féras emot denna standpunkt &r att det &r
battre att kunna anvanda kunskapen &n att kunna den utantill. Men & andra sidan for att kunna
tillampa kunskapen, s& maste det finnas kunskap till en bérjan.”? Kjellin foresprakar
omfattande kordvningar och att dessa ska notas in for att koppla talmuskelminne till
hérselminne. Resultatet blir ett befast kognitivt minne.*® Det finns dock studier som visar att
manga vuxna inlarare inte lyckas na ett andraspraksuttal som liknar inféddas och da maste

man acceptera ett inlarningsresultat som inte &r perfekt.*

Kjellin menar att horseln, kénseln i munnen och muskelrorelserna i munnen ar starkt
sammankopplade, redan fran fodelsen.”® Han kallar det for ett "audiomotoriskt minne”.*® Vi
maste kunna hora for att veta var tungan ska placeras i munnen. Om en manniska ar dév kan
hon inte enbart med hjélp av att veta var tungan ska placeras lara sig att tala. Lararen har

endast tillgang till horseln hos eleven och darfor menar Kjellin att det ar viktigt att varva

8 Kjellin, s. 97

& Kjellin, s. 97

8 Kjellin, s. 96

% Kijellin, s. 52

* Kjellin, s. 104

% Kjellin, s. 97

% Kijellin, s. 105

% Bosse Thorén, The priority of temporal aspects in L2-Swedish prosody. Studies in percepetion and production,
dis, Stockholms universitet, 2008, s. 133. Se &ven Flege m.fl 1995, Piske m.fl. 2001 eller/och Abrahamsson &
Hyltenstam 2006.

% Kijellin, s. 67-68

% Kjellin, s. 67
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lyssnarévningar med korévningar.”” Det automatiserade minnet uppstar tillsammans med
horselsinnet, kanselsinnet i talroret och muskelrérelsesinnet och positionssinnet i

talorganen.*®

Kjellin anser dven att lararen ska anvénda sig av reducerad diktamen vilket betyder att lararen
anvander sig av diktamensodvningar. Lararen laser diktamen med normal talhastighet och med
alla normala reduktioner och assimilationer. Det ar namligen viktigt att eleven lar sig héra vad

som saknas — precis som en L1-elev gor.*

3.4. Basprosodi
Det ar framst Bosse Thorén som arbetat med basprosodi (BP), dock ska namnas att bade

Bannert och Kjellin har varit med (och inspirerat) och utvecklat basprosodin (BP). Thorén
menar att intresset for prosodi uppstod intuitivt bland larare och har pa senare ar dven
uppmarksammats av forskare.'® Tidigare studier gjorda av bland annat Bannert har visat hur
svart det kan vara for infodda svenskar att forsta ett ord nar betoningen hamnar pa fel plats
t.ex. | samhallet om betoningen enbart placeras pa —hall.

Forlang ratt ljud.'®*

Den viktigaste principen inom BP handlar om att forlanga ratt ljud. BP handlar framforallt att
lara eleven var betoningen och kvantiteten ska ligga. Ordaccenten menar Thorén ar sekundar
(se aven Bannert) pa sa satt att BP utgor grunden och ordaccenterna ar kunskapen som foljer

102
P.

avB Thorén har funnit att ordaccenterna neutraliseras vid sang vilket innebar att de inte

utgér ett hinder for forstaelsen och ar dérmed inte lika viktiga for eleven att lara sig.'®

En betonad stavelse i svenska kan ha tva olika monster /V:C/ (t.ex. kal) eller /VC:/ (t.ex.
kall).'® BP havdar svenskans ordbetoning och kvantitet och inkluderar i detta &ven

konsonantlangden efter vokal. BP’s filosofi ar inte att lara L2-eleven att lata som en infodd

7 Kjellin, s. 67
% Kijellin, s. 67
¥ Kijellin, s. 115
100 Thorén, s. 133
191 Thorén, s. 135
192 Thorén, s. 135
193 Thorén, s. 135
1% Thorén, s. 133
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svensk, utan snarare att tillata vissa avvikelser men fortfarande inom ramen fér de temporala
dragen i svenskan. Thorén har genomfort ett antal empiriska studier dar personer fatt lasa in
valda ord for att senare analysera deras uttal. Han fann stod for BP i sin studie och att det &ar
viktigt att bade lara ut vokal- och konsonantduration.'® Thorén drog slutsatsen att
anvdndandet av BP i undervisningen ligger inom ramen for nu radande forskningsrén.'®
Dock &r det enligt Thorén inte klarlagt att BP skulle vara av storre nytta an tillexempel

Bannerts forskning.*’

1% Thorén, s. 142

196 Thorén, s. 142

197 Ipid. Att betoningen dock &r avgérande for forstielsen av det talade spraket har &ven andra studier kommit
fram till, bland andra Tajima et al (1997), Hahn (2004), Moyer (1999) och Munro (1995).
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4. Prosodia-metoden
Nedan foljer en beskrivning av prosodia-metoden.

4.1. Grundare
Den som grundat och utvecklat prosodia-metoden heter Paula Grossman. Grossman arbetar

som l&rare i Sodertélje och undervisar i svenska for invandrare. Grossman utbildar larare (och
aven andra intresserade) inom uttalsundervisning.®® Hon har arbetat med svenskundervisning
for invandrare i cirka 30 ar och parallellt med detta har hon &ven utvecklat metoder for
andraspraksundervisning. Grossman har inte en formell utbildning inom svenska som
andrasprak, men intresse och viljan att utvecklas ledde henne in pa sparet mot uttalstraning pa
1980 — talet. The Silent Way ar en pedagogisk metod som Grossman havdar att hennes metod

vilar pa.*®

4.2. Prosodia
Prosodia handlar allts& om uttalstraning med sérskild fokus pé prosodi.** Syftet med metoden

ar att hjdlpa eleverna na ett battre resultat i uttalet av svenska och darmed ge L2-inlararen
béattre forutsattningar for livet i det svenska samhallet. Grossman bedrev flera uttalsprojekt
mellan 2004 — 2009 och resultaten fran dessa projekt lyfter fram uttalsundervisningen och
papekar dess stora inverkan for sprakliga framgangar. Syftet med projekten var att inféra nya
metoder for uttalstrdning och dven att snabbare leda eleverna mot en hégre kommunikativ
kompetens. Enligt forsta uttalsprojektets slutsatser kraver en effektiv uttalstraning en bra
metod och méjlighet till individuell traning med datastdd.*** Projektet havdar att elever som
deltar i undervisning, med en tydlig modell for uttalstraning, kan na béattre resultat i uttal an
vid traditionell undervisning. | projektet anvandes datorer for att uttalstrana och ett
dataprogram  (som heter Vassaru?) fungerade/fungerar som komplement till
klassrumsundervisning. Datorn som hjalpmedel ger bra resultat havdar projektet.*? Sarskilt
val fungerar det for individer med kort skolbakgrund och de som ej &r bekanta med det
latinska alfabetet. Det kan eventuellt ta lite langre tid for dem att lara sig anvénda

dataprogrammet.

1% |nformation om detta se www.prosodia.se

109 e silent way ar en pedagogisk metod (L2-inlarning) som Caleb Gattegno utvecklat och skrivit om. Kurser i
denna metod har hallits bland annat i USA dar Grossman varit deltagare. Kopplar bl.a. ihop farg och ljud.

10 \www.prosodia.se/slutrapport_trycklag.pdf 2011-02-14

11 ywww.prosodia.se/slutrapport_trycklag.pdf 2011-03-22

112 \www.prosodia.se/slutrapport_trycklag.pdf 2011-03-26
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Prosodia-metoden tar sin borjan i att trana eleverna att forsta forlangningen av ljud, for att
senare g& vidare med “rytm, melodi, reduceringar, betoningsregler, flyt m.m”.*** Att eleven

114 Metoden ar indelad i

ska forsta forlangningen av ljud ar det viktigaste havdar Grossmann.
tvd moduler, i den forsta modulen undervisas eleverna i basprosodi i klassrumsmiljo.
Basprosodi ar forsta steget att forstd svensk prosodi havdar Grossman.'*> Prosodia-metoden
kombinerar rorelse och tal. Det ar viktigt for L2-inldraren att fa ett kroppsminne till ljudet, da
befasts ljudet lattare och inlararen kan minnas ljudet.™® Metoden anvander sig &ven av
sdnger, bilder och symboler.**” Nar eleverna nétt fram till en viss kunskapsniva introduceras
de i modul tva som bestar av klassrumsundervisning och ett dataprogram (Lingus/Vaasaaru?)

dar de far lyssna, repetera och spela in.

4.3. Projektexempel
Det forsta projektet, som bedrevs mellan 2004-2005, bestod av tva grupper. En grupp med

elever som bott i Sverige under en langre tid och som var en sa kallad reparationsgrupp. De
var lagutbildade och hade befast ett felaktigt uttal. Malet for Grupp 1 var att skriva D-provet
efter 4 manader. Grupp 2 var en nybdrjargrupp och de skulle studera i cirka 8 manader.

Grupp 1 hade sérskild uttalstraning tva ganger i veckan, totalt 120 minuter. Sammanlagt hade
de 35 timmars uttalstraning. Resultatet fran grupp 1 indikerade att betoningen forbéttrats och
att kvantiteten var tydligare.’® De stérsta framgngarna visade eleverna vid textlasning.
Panelen (naiva lyssnare) som beddmde elevernas framgangar tyckte att samtliga elever natt
framgangar i sitt uttal, &ven om vissa fortfarande hade uttalssvarigheter.**® Svarigheterna hade
kunnat évervinnas om eleverna fortsatt sin uttalstraning om man ska tro analysen av projektet.
Grupp 2 hade uttalstraning tre ganger i veckan pa hostterminen, en timme varje gang och pa
varen tva ganger i veckan da en och en halv timme. Vid projektets avslut var det ingen av
deltagarna i denna grupp som klarade malet "inget hinder” (i uttalet), daremot “"mycket litet
hinder” och ”litet hinder”. Det som dock tydligast kunde matas och askadliggoras var
deltagarnas framgangar i lasning jamfort med en kontrollgrupp som inte haft ndgon specifik

uttalstraning.*®

13 \www.prosodia.se/slutrapport_trycklag.pdf 2011-02-14
14 Intervju med Paula Grossman 2011-03-09

15 Emailkontakt med Grossman.

18 Intervju med Paula Grossman 2011-03-09

17 \www.prosodia.se/slutrapport_trycklag.pdf 2011-03-23
118 \www.prosodia.se/slutrapport_trycklag.pdf 2011-03-23
119 \www.prosodia.se/slutrapport_trycklag.pdf 2011-03-23
120 \www.prosodia.se/slutrapport_trycklag.pdf 2011-03-23
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5. Pa besok i Sodertélje

| detta avsnitt beskrivs klassrumsobservationerna och samtalet med Paula Grossman.

5.1. Tva klassrumsobservationer
Tva lektionspass under ledning av Paula Grossman observerades. Den forsta lektionen var en

timme ldng och det var 15 elever i gruppen. Denna grupp kallade Grossman for
latiniseringsgruppen. Alla elever satt i en halvmane utan bankar framfor sig. Fokus pa denna
lektion var att lara sig hora vokalernas langd. Grossman anvande sig av féarger for att markera
vilken vokal hon var ute efter. Rod farg symboliserade lang vokal och bla farg kort vokal. Att
anvanda sig av olika farger som far symbolisera kort respektive lang vokal ar ett koncept som
Grossman tagit med sig fran metoden The silent way, men som hon modifierat. Lektionen
startade med att Grossman yttrade en vokal och en elev steg fram och valde réd eller bla
penna och skrev det som sagts pa tavlan, t.ex. [y] (t.ex. rys) eller [¥] (t.ex. sytt). De elever

som deltagit under de totalt 14 traffarna klarar det utan problem.

| efterfoljande 6vning ledde Grossman eleverna genom vokalerna med hjélp av kroppsrorelser
som foranletts av uppvarmning i form av gymnastik. Olika rorelser representerade olika
vokalljud. Nér eleverna dérefter l&ste ord med olika vokalkvalité 1at Grossman eleverna finna
ljuden sjalva och korrigerar inte eleverna muntligt utan anvénder sig av ovan ndmna
kroppsrorelser for att formedla ljudet till eleverna. Nar eleven inte klarade av att producera
ratt ljud forst, lyckades denne efter Grossmans korrigering, som uttrycktes med en
kroppsrorelse. Bade Grossman och eleverna ansag att ljuden forknippat med kroppsrorelser
gav ett bra resultat, som dock forutsatte ett aktivt deltagande av gruppmedlemmarna. Det
aktiva deltagandet forutsatte att eleverna tranade den laslaxa som gavs varje vecka och att de

deltog pa lektionerna.

Lektion nummer tva varade i tre timmar och fyrtiofem minuter med 30 minuters paus.
Eleverna satt inledningsvis i halvcirkel i framre delen av klassrummet. Grossman och
eleverna (19 stycken) kom nara varandra. Denna grupp gick steg 2 (langsam) pa SFI. De
flesta hade sina fodelseldnder i Mellantstern. Det var tydligt att Grossman arbetat med
eleverna under en langre period — detta da elever, utan att Grossman gjorde det, anvande sig

av kroppsrorelser som hjalp att minnas fonemet. | denna situation kunde Grossman korrigera
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elevernas uttal med subtila kroppsrorelser eller forandringar i kroppstyngd till exempel nér
hon stallde sig pa tarna och skét fram hoften, varpa eleven justerade sitt uttal. Grossman
anvande sig av ett dverdrivet fortydligande for att tydliggora for eleverna skillnaden mellan
kort och lang vokal. Nar det handlar om ett ord med lang vokal forlangs vokalen och nar det
ar kort vokal forlangs efterfoljande konsonant.

Sang ar en del av prosodia-metoden och det anvande sig Grossman av i den vardagliga
undervisningen — det ar ocksa nagot som efterfragades av eleverna. Eleverna sjong Broder
Jakob — med rérelser — och i kanon. De sjong dven Imse vimse spindel och ”Lars — sangen”
(Ar du vaken Lars?). Sdngen och gymnastiken inleddes efter en timme med enbart uttals- och
taltraning. Darefter fick alla eleverna sta upp och folja Grossmans instruktioner i rorelse och
uttal. Rérelserna bestod i att fora armarna pa ett bestamt sétt beroende pa vokalen/vokalerna i
ordet som uttalades. Tydligt var att eleverna tranat pa rorelserna manga ganger och var val
bekanta med dessa. Rorelserna bestod ocksa i att ta ett steg fram och ett steg bak utifran
substantivets bestimda och obestamda form. Aven dar fick alltsa eleverna ett rorelse- och

kroppsminne till de olika formerna. De tranade ocksa singular och plural pa detta satt.

Eleverna fick darefter en uppgift att arbeta med tva och tva — de tranade substantivens
bestdimda form. Eleverna arbetade aktivt med att forsoka l6sa uppgiften och svenska och
arabiska blandades. Det framgick tydligt att Grossmans metod med kroppsrérelser kopplat till
ett visst vokalljud hade smittat av sig till eleverna, de anvéande sjélva rorelserna for att fa fram
vilket som var det ratta (nar de gjorde par-6vningen utan ledning fran Grossman).

Eleverna hade laxa (diktamen) bestdende av hela meningar. Paula laste dessa meningar tva
ganger i normal talhastighet (med reduceringar) och eleverna skrev ned det som sades. De
flesta eleverna lyckades uppfatta Paulas tal och bad henne aldrig repetera det som sagts, och

efter tva yttrandevandor samlades skrivhaftena in och lektionen fortsatte.

Eleverna fick i slutet av lektionen lyssna pa en horévning. Horovningen som anvandes
beskrev olika boendeformer da detta var temat som gruppen arbetade med for tillfallet. Rosten
som talade hade en anpassad talhastighet, vilket innebar att det talade spraket var nagot

langsammare &n i normalfallet.
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5.2. Samtal med Paula Grossman
Grossmans intresse for uttal och brytning vacktes i den egna familjen da hennes foraldrar

hade ett annat forstasprak. Hon anser att uttalet ar det forsta vi méter och att ett felaktigt uttal
kan vara ett hinder i motet mellan méanniskor. Det blir latt att man fokuserar enbart pa den
felaktiga intonationen istallet for att lyssna pa vad som sags, till slut orkar individen kanske
inte lyssna langre. Siv Higelin som skrev ”Svenskt uttal” har inspirerat Grossman mycket. Nar
Grossman far frdgan om varfor det inte talas sa mycket om uttal i svenskundervisning for
invandrare svarar hon att det kan bero pa att grammatiken tagits in i finrummet och uttalet star
kvar i hallen. Denna biroll tror Grossman beror pa okunskap och att teoretikerna ej befunnit

sig i den praktiska verksamheten.

Grossman héavdar att om prosodi tranas och uppratthalls far eleverna per automatik trana
ovriga bitar inom spraket, som till exempel grammatik och ordféljd. Grammatik och ordféljd

kommer av prosodin.

Hon anser att det ar viktigt att lata eleverna trana att tala, undervisningen ska lagga fokus pa
det talade spraket, oavsett niva. Grossman havdar att man maste fokusera pa det talade spraket
aven i avancerade grupper. Det ar svarare att reparera ett fossiliserat uttal och det skapar
frustration hos eleverna over att de ej lar sig tala, att lata svensk sa att de kan gora sig
forstadda. For att detta ska fungera maste eleverna beharska det svenska ljudsystemet och det
far de lara sig genom prosodia-metoden. Grossman tror inte pa Kjellins metod dér han havdar
att en fossilisering gar att reparera pa 10 minuter. Hon haller med om att eleven sakert kan
lara sig uttala ordet/frasen ratt under ledning, men det &r inte automatiserat och darmed
forsvinner det goda uttalet i och med att personen gar hem. Grossman menar att en elev inte

kan l&ra sig svenska om denna inte lar sig den svenska prosodin, det blir en halvinsikt.

Grossman har genom sin erfarenhet av att delge sin metod till andra pedagoger blivit
medveten om att lararna tycker att prosodi ar mycket svart. Man tycker att terminologin ar

svar och att det ar svart med teorin kring ljudens placering i munnen.

| sin egen vardagliga undervisning kombinerar Grossman uttalsundervisning, som ar baserad
pa Prosodia — metoden, med andra Ovningar kring grammatik, stavning, skrivning och
lasning. Grossman anser inte att enbart prosodia-metoden ar svaret eller I6sningen pa hur man

kan ga tillvaga inom andraspraksinlarning, men hon havdar att uttalstraning maste fa en mer
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framtradande roll i andraspraksundervisningen. Malet ar att kunna tala svenska inte att kunna
grammatiska regler. Skriva och lasa star pa talets (uttalets) grund. Om du har fel uttal sjalv
kan du inte heller forsta det andra séger. For Grossman ar malet att eleverna ska fa ett
lyssnarvanligt uttal, inte att lata som om svenska vore deras modersmal. Men hon séger ocksa
att eleven sjalv maste fa avgora det — var han eller hon vill lagga ribban. Grossman har i sitt
yrkesutdvande funnit att grammatik och semantik ar mindre problematiska &n uttalet och dér

interrimsprakets prosodi i storre utstrackning kan vara problemfylid.

Grossman anser att det ar viktigt att korrigera eleverna om de har ett felaktigt uttal. Det kréver
av lararen att denne vet hur man gor da man korrigerar. Var ska eleven lagga fokus for att fa
ett mer korrekt uttal. Grossman beréttar att hon i sin tidiga undervisning inte korrigerade sina

elever och att detta &r en lardom som kommit med yrket och att praktisera det.

Nar Grossman far fragan om hon tror att det kravs extra mycket av en larare som undervisar
med fokus pa prosodi svarar hon att lararen maste forsta betydelsen av prosodi, utmaningen i

hur man pratar — inte vad, lararen maste aven vara uttrycksfull och vaga bjuda pa sig sjalv.

Grossmans elever, observationsgrupp tva, klarade B-nivan inom SFI pa sex manader. Detta
menar Grossman ar tack vare fokus pa uttalet. Eleverna blir trygga och forstar adven
kopplingen mellan tal och skrift. Hennes metod handlar mycket om den “naturliga”
reduktionen som férekommer inom talad svenska. Grossman menar att Kjellins metod inte
fungerar lika bra da hans metod inte ger eleverna kunskaper pa djupet — basprosodi ingar inte
i Kjellins metod. Kjellin anvander sig av satstraning. Grossman menar att man maste trana
varje ljud separat och trana de olika ljudkombinationerna sa att de befasts och automatiseras.
Grossman anser precis som Bannert att uttalssvarigheterna beror av modersmalet. | det
dataprogram Grossman utvecklat i samband med prosodia-metoden far eleverna majlighet att

trana forlangning.**

121 Dataprogrammet heter Vassaru?
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6. Diskussion
Detta avsnitt diskuterar teorierna och faltstudien och soker ge ett svar pa fragestallningarna.

Det foreligger vissa svarigheter att diskutera uttalsundervisning och dessa svarigheter kommer
av att bedémningen av ett gott uttal &r subjektiv och darmed svar att formedla. Lararen kan
hora om ljudet befinner sig inom de temporala dragen, men en annan l&rare kan géra en annan
bedémning. En annan svarighet ar att nar larare arbetar med andraspraksinlarare blir denna

larare valdigt duktig pa att forsta vad eleven sager, dven nar det brister i uttal.

6.1. Teori och metod — en jamforelse
Bannert, Kjellin och Thorén framstaller alla tre prosodin som kérnan i spraket. De beskriver

alla tre langden som viktig, men Thorén och Kjellin &r de som tydligast tillsammans med
Grossman aven havdar konsonanternas langd. Detta till skillnad fran Bannert som fokuserar
mer pa langa och korta vokaler. Grossman viljer att undervisa sina elever i kort och lang
vokal, men visar dem &ven att langden pa konsonanterna har betydelse for uttalet. Eleverna
maste kanna till de olika fonemen forutom att ha god kannedom om kvantitet. Grossman
havdar prosodin och uttalets stora roll, men gar inte lika langt i sina uttalanden som till
exempel Kjellin nar han havdar att prosodin ar nyckeln till spraket. Kjellin presenterar inga
egentliga “bevis” pa att prosodin skulle vara viktig for hela sprakutvecklingen, utan
argumenterar snarare i termer kring hur manniskans hjarna fungerar. Det som dock ar
gemensamt for praktikern Grossman och teoretikerna dr de anser att uttalsundervisningen
maste fa en mer framtradande roll inom L2-inlarning i Sverige. Grossman anser detta, inte
minst, for att eleverna efterfragar det. Grossman papekade under samtalet att pedagoger som
deltagit i hennes utbildningar manga ganger upplevde uttalsundervisning som svar och
kranglig. Beror det pa brister i utbildning/en eller beror det pa andra faktorer? En forklaring
till varfér grammatiska Ovningar géarna dyker upp vid L2-undervisning istallet for
uttalsdvningar ar att det &r sadant som lararen sjalv kommit i kontakt med under sin egen
skolgang. Det kravs en medvetenhet hos alla larare for att slappa taget om den "vedertagna”
bilden av hur undervisning ska ske och hur innehallet i undervisningen ska se ut. Dessutom &r

grammatikundervisningens vara mer befést an uttalets.

Bannert anser att lararen bor bérja undervisa i rytm; sats- och ordbetoning, eftersom detta
enligt Bannert &r stammen i hela uttalstradet. Grossman anser daremot att
uttalsundervisningen bor ta sin bérjan i forlangningen av ljud. Detta far hon stéd av hos
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framforallt Thorén men &ven Kjellin. Dock kan ingen av dessa fyra hdvda sin metod/teori som

mest verifierad eller sakerstalld, eftersom inga omfattande studier genomforts.

Bannert, Thorén och Grossman menar att uttalet hos L2-inl&raren i forsta hand ska bli
lyssnarvanligt och forstaeligt. Det ar malet. Kjellin & andra sidan hévdar att stravansmalet
alltid maste vara ett perfekt uttal. Varfor néja sig med ett halvdant uttal nar det kan bli
perfekt? Kjellin menar att ingen larare i svenska som andrasprak skulle noja sig med halvdana
skrivkunskaper, darfor ska man heller inte gora det nar det galler uttal. Ett lyssnarvénligt uttal
ar en mer rimlig strdvan an ett perfekt, dock maste, precis som Grossman menade, L2-
inlararen sjalv fa satta ribban for vad som ska vara malet. Kjellins stravan ar eventuellt att
sétta ribban allt for hogt. Detta eftersom det finns studier som visat att vuxna L2-inlérare
sallan nar en niva i uttalet som liknar infodda talares. Detta resultat kan ju ocksa bero pa att
lararna har for laga krav. De krav som lararen har pa sina elever (ska dock) regleras av
Skolverket och aven dar ligger fokus inte pa individens kunskaper/fardigheter i uttal i forsta

hand. Skolverket kraver dessutom inte ett perfekt uttal — utan ett lyssnarvanligt.

Grossmans metod bekréaftas saledes av teorier och andra metodanvandare inom uttal. Precis
som Grossman, anser de Ovriga teoretikerna att uttalet paverkar integration och allmanna
forutsattningar for att lyckas i Sverige. Detta handlar inte om att svenskar generellt sett &r
negativt instillda till nagon med ovanlig eller osvensk prosodi, utan det har neurologiska

forklaringar — enligt Kjellin.

6.2. Resultat av prosodia
Enligt den beskrivning som slutrapporten av Uttalsprojektet ger ar resultaten av Prosodia-

metoden goda. Eleverna upplevdes av omgivningen besitta ett battre uttal och upplevde sjalva
att de fatt ett battre sadant emedan kontrollgruppen inte presterade lika bra som eleverna i
projektgruppen. Prosodia-metoden har anvénts i andra projekt och av andra larare i andra
grupper och aven dér har uttalsévningarna genererat positiva forandringar hos eleverna.'??
Resultatet i Grossmans grupp som observerades, som klarat B-nivan pa en termin, maste
ocksa den ses som en framgang for prosodia. Det ar dock viktigt att fundera dver vad som é&r
den viktiga faktorn i sammanhanget; &r det prosodia-metoden eller ar det att det finns en

metod Overhuvudtaget (en medvetenhet)? Ar det Grossman sjilv som ar en framgangsrik

122 g t.ex. Uttalsprojektet vid Elsa Brandstroms skola i Linképing
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pedagog eller har hon extra motiverade elever? Enligt Grossman var forutsattningen for att
eleverna i klassrumsobservation 1 skulle lyckas hitta ratt langd pa vokalerna att de var aktiva,
det vill saga tranade pa las-laxan hemma och deltog i lektionerna. En aktiv elev skulle kunna
definieras som en motiverad elev och motivation ar ju en viktig faktor vid all typ av inlarning.
Dessutom ar det svart att veta vad nagon menar med “mycket litet hinder” eller "litet hinder”,
definitioner som anvandes i Uttalsprojektet. Detta ar uttalsundervisningens gissel, namligen

svarigheten i att objektivt mata elevernas kunskaper i uttal.

Né&r det handlar om kvalitativa undersokningar (som i fallet med Grossmans Uttalsprojekt)
maste dven kontrollgruppen noggrant kontrolleras och studeras och det framgar inte av
projektbeskrivningen vilken typ av undervisning den gruppen fick, mer &n att de inte fick
nagon sarskild uttalstraning. Vilken betydelse har det for resultatet nar jamforelse mellan
Uttalsprojektets pilotgrupper och kontrollgruppen genomfors? Lyckades kontrollgruppen
battre inom andra omraden och pilotgruppen samre i inom samma omrade? Detta studerades
inte och da kan det vara svart att ge prosodia legitimitet. Kanske handlar det framst om att ha

en metod — inte vilken metod — for att eleverna ska na ett gott uttal.

| klassrumsobservation nummer tva genomférde Grossman en traditionell korévning fast med
annorlunda inslag i form av kroppsrorelser till varje yttrande och till vokalerna i orden. Kjellin
hévdar att horseln och tungan ar samtranade sedan fodelsen, darfér anser han att kérévning ar
sarskilt lampligt. Det finns ocksa ett samband mellan muskelrorelse och minnet som gor att
automatisering etableras, vilket skulle kunna motivera Grossmans rorelseGvningar.
Kroppsrorelser och dess betydelse for inlarning har studerats tidigare och vissa havdar att det

gar att gora vissa kopplingar.

Andra problem med uttalsundervisning &r att den fortfarande inte &r etablerad bland larare
inom SFI och malet, ett gott uttal, ar relativt nytt inom amnet. Manga larare efterfragar
konkreta tips och idéer for hur uttalsundervisningen kan/ska bedrivas och det &r svart att fa

fardiga svar.

6.3. En medveten strategi eller inte?
Det finns idag ingen forskning som talar for att uttalsundervisning gynnar framgangar i hela

spraket, som till exempel syntax och grammatik. Det finns vissa studier som visat att riktad
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uttalsundervisning varit gynnsam for ordforrad i ett sprak. Det finns uppfattningar bland
pedagoger att resultatet indikerar att det finns ett samband, men i dagslaget inte mer an sa.
Bannert, Kjellin och Thorén samt Grossman ar foresprakare for anvandandet av mer
fokuserad uttalstraning, men ingen forskning kan dock till hundra procent stodja anvédndandet
av en uttalsmetod om motivering for anvandande ar att det ar nyckeln till spraket. Det gar
dock att hdvda andra faktorer som gynnas av uttalsundervisning, som till exempel integration.
Sprakliga framgangar handlar fortfarande om faktorer som motivation, alder, miljo, vistelsetid
i landet med mera. Dock skulle det eventuellt ga att argumentera for en medveten
uttalsundervisning i grupper med elever som har en kort skolbakgrund. Dar skulle eventuellt
sprakinlarning baserad pa uttalet vara val motiverad, eftersom denna typ av elev &r ovan vid
att anvanda sig av skrift. De framgangar eleverna nar med hjélp av riktad uttalsundervisning
ar framforallt att de upplevs av omgivningen som framgangsrika om uttalet ar mer eller
mindre brytningsfritt. Det kanske ocksa kan leda till att individen lattare far arbete eller
Overhuvudtaget integreras battre. Det skulle kunna rdcka for att motivera en mer medveten
strategi kring uttalsundervisning. Men da maste man fraga sig vad som &r syftet med SFI1? Ska
eleverna kunna skriva ett referat pa boken Ondskan eller ska de vuxna eleverna klara av ett
besok pa sina barns skola utan tolk? Syftet for SFI ar inte helt klart (dven om det ar att lara sig
svenska — men vad innebdr det?) och det ar inte samma syfte for alla elever (och ldrare) och
darfor rader delade meningar om vad innehallet ska vara. Kjellin refererar till barnets
utveckling i L1-sprak, att barnet forst lyssnar och darefter yttrar barnet fonem mer eller
mindre ratt. Darfor anser Kjellin att eleverna maste lara sig att hora och trana uttal forst —
innan nagot skrivs. Grossman anser ocksa att kopplingen mellan hora och tala viktigare &n
hora och skriva. Men vad innebér detta egentligen for pedagogen? For Kjellin innebar det att
eleven (i alla fall i teorin) inte ska skriva ndgot den forsta tiden i skolan — Grossman gar inte
lika langt och kanske beror det pa att hon &ar verksam inom SFI. Hjarnans elasticitet &r som
kant betydligt stérre under de forsta levnadsaren vilket i sin tur medfor att inlarning kan ske
utan storre anstrangning. Om detta ar fallet, gar det da, i enlighet med Kjellin, att jamfora L1-
inlarning med L2-inlarning? Det ar mojligt att argumentera att inlarning sker pa ett
annorlunda satt i hogre alder och darmed gar det inte att jamfora. Generellt sett gar det att
havda att aldre inlarare har det svarare och det tar langre tid for en 50 — aring jamfort med en

20-aring att lara sig svenska.

Summan av detta blir att uttalsundervisning i form av till exempel prosodia-metoden kan ge

goda resultat i uttal. Definitionen av goda maste dock varje larare sjalv avgora eftersom ett
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gott uttal &r subjektivt. Det gar eventuellt dven att géra en koppling mellan uttalsundervisning
och framgangar i spraket for dvrigt, men for detta kravs ytterligare studier. | framtida studier
skulle det vara intressant att studera koppling mellan uttalsundervisning/undervisning och
kroppsrorelser. Bernt Gustavsson har studerat kombinationen kroppsrorelser och traditionella
stillasittande studier och funnit tendenser till 6kad inlarningsférmaga, vilket ytterligare skulle
motivera prosodia - metoden. Konsekvenserna av ett daligt uttal har studier redan visat och
darfor gar det att havda att varje larare inom SFI bor strava efter att ge sina elever ett
lyssnarvanligt uttal. Darefter &r det upp till varje elev att eventuellt 1&gga ribban ett snépp
hogre, att na ett perfekt uttal.
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